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Ha educadores que defendem uma pedagogia positiva, aquela que foca apenas o lado
positivo da educac&o, como se fosse um apelo missionario. E um positivismo, no sentido
de ver a realidade pela metade, no lado positivo (que, epistemologicamente, é o lado
mensuravel, experimental). O negativo esconde-se. H4 o médico que, descobrindo um
cancer no paciente, resolve dizer que é resfriado, para o agradar. H4 o educador adepto
da “critica positiva”, desconhecendo que esta nao critica nada — a alma da critica é sua
negatividade, necessaria, por exemplo, para ler a realidade em sentido emancipatorio. A
critica positiva espera do opressor a libertacdo. E a logica da autoajuda, ndo como
“deveria ser” na acepgéao do termo (saber ajudar-se, evitando depender; todos precisam
de ajuda, mas ndo de dependéncia), mas da préatica das férmulas positivas buzinadas
para esquecer o lado dificil da vida. E também uma contradic&o I6gica: ndo é viavel falar
do lado positivo sem implicar o negativo e vice-versa. Por vezes hd uma boa intencdo na
jogada: afastar criticas apenas destrutivas, ferinas, ferozes. A realidade vista de um lado
s6 é manca. Pedagogia positiva é covarde.

Palavras-chave: Pedagogia. Estudos. Formagao. Professores.

There are educators who defend a positive pedagogy, one that focuses only on the
positive side of education, as if it were a missionary appeal. It is positivism, in the sense
of seeing reality in half, on the positive side (which, epistemologically, is the measurable,
experimental side). The negative hides. There is the doctor who, upon discovering cancer
in his patient, decides to say that it is a cold, to please him. There is the educator who is
a fan of “positive criticism”, unaware that it does not criticize anything — the soul of criticism
is its negativity, necessary, for example, to read reality in an emancipatory sense. Positive
criticism expects liberation from the oppressor. It is the logic of self-help, not as it “should
be” in the meaning of the term (knowing how to help yourself, avoiding dependence;
everyone needs help, but not dependence), but the practice of positive formulas honked
to forget the difficult side of life. It is also a logical contradiction: it is not viable to talk about
the positive side without implying the negative and vice versa. Sometimes there is a good
intention in the move: to ward off criticism that is only destructive, hurtful, ferocious. Reality
seen from just one side is lame. Positive pedagogy is cowardly.
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Em termos concretos, o que se tem chamado de pedagogia critica pode ser apenas
negativa (ou melhor, negativista), focando obcecadamente as misérias da escola,
ao invés de, por exemplo, avaliar para cuidar. No entanto, cuidar ndo vai longe se s6 cuida do lado
positivo. E como o médico que so trata paciente saudavel; o doente ndo é bem-vindo. Uma
medicina que so lida com a vida é metade e farsante. Uma pedagogia positiva acaba sendo
medrosa: sO vé o lado alvissareiro, para ndo encarar os problemas. A méae critica atenta pode
perceber que o filho estd metido em drogas em como abre e fecha a porta, quando chega tarde
em casa. A mée positiva desatenta s6 se da conta na delegacia! Neste texto busco discutir a
importadncia de observar a escola em seus lados complementares dialéticos, mantendo a
importancia da pedagogia critica (autocritica, por coeréncia). A vida, a escola, o casamento, a
profissdo como festa sédo flteis. A pedagogia positiva é colonialista. Critica foi elevada a nobreza
académica sobretudo pela “teoria critica” e tem um pedigree epistemolégico muito saliente nas
metodologias criticas da ciéncia, com destaque para Bachelard (A filosofia do Nao — 2009) (1986;
1996), que ressaltou o lado também poético e sonhador do cientista. A teoria critica foca a
propensao desconstrutiva da ciéncia, em duplo sentido: i) desconstréi a realidade, porque esta
nunca é o que parece; ii) desconstréi o discurso sobre a realidade, porque, sendo toda teoria
autorreferente e parcial, além de ser um dispositivo de poder (Foucault, 2000), € preciso manter
aberto o esforgo de teorizagdo. Na percepcao de Bachelard tornou-se proverbial a “ma vontade”
da ciéncia com a realidade e com as teorias vigentes e que pode aparecer também em versdes
positivistas mais clarividentes, como em Popper: para pretender-se cientifica a teoria precisa
manter-se falsificavel, ou seja, aberta a ser atingida por casos que a contestem; ndo os achando,
persiste; achando-os, fale ou se reformula (Popper, 1959; 1967. Kolakowski, 1972). Esta ma
vontade com a realidade e as teorias reponta também no uso dialético do conceito de utopia: como
tal, o termo significa “ndo lugar; ou irrealizavel”’; para uma visao aberta de realidade e teoria, o
irrealizavel é parte da realidade, pelo menos como potencialidade aberta (nunca a conhecemos
até ao fim, exceto nos positivismos das teorias finais ou de tudo) (Kaku, 2022); sendo mudanga o
default (s6 permanece o que muda), precisamos de uma referéncia irrealizavel para incomodar o
realizado, indicando a insuficiéncia de toda realidade. Quem néo tem utopia, contenta-se com a
realidade que tem. Bloch, famosamente, ao lado de seu “Principio Esperang¢a” (1959), propds a
“Ontologia do ainda-ndo-ser” (1961): o que ainda nao se realizou poderia realizar-se, se o
mantivermos como irrealizavel dentro do realizavel; este nunca esgota o realizavel. E, pois, realista
nao ficar s6 com a realidade realizada! Na pratica, esta visdo da utopia cuida da alternativa como
intrinseca a uma realidade dinAmica aberta, que nunca se consuma em qualquer verséo real,
precisamente na percepc¢ao de toda realidade como versao possivel.

Na teoria critica assume-se a epistemologia negativa como fundante da ciéncia: o primeiro
gesto desta é desconstruir a realidade e as teorias, ou seja, um gesto critico. De fato, pesquisamos
a realidade porque sempre ha nela o que ndo conhecemos, a ponto de muitos considerarem ser
mais lucido tomar a ignoréncia como a timoneira da ciéncia (Firestein, 2012): a ciéncia inteligente
aberta ndo se orienta pelo que ja realizou, mas pelo que falta realizar; este nos deixa a impressao
de que, aumentando a producao cientifica, aumenta a distancia entre o que se sabe e ndo se
sabe, ao invés de diminuir. Feyerabend incomodou a muitos com seu “Contra o método” (1977),
por acentuar neste, ndo s6 o lado epistemoldgico da busca légica e procedimental do
conhecimento, mas como uma jaula da mente, ao manter a esta prisioneira de procedimentos que
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ousadia ou rebeldia (Dyson, 2005), em geral muito autocomplacente, j& que nédo
faltam cientistas conservadores e antiéticos, bem como a expectativa libertaria de
ciéncia (Feyerabend, 1979), um legado eurocéntrico do lluminismo (Pinker, 2021,
2022. Roudinesco, 2022).

Em educacao, teoria critica € quase uma “obrigag¢ao”, em especial na visdo de Paulo Freire,
em seu “ler a realidade” como tipica contraleitura (1989; 1997): enquanto o oprimido esperar do
opressor a libertacdo, ndo a tera ou té-la-4 na medida do opressor. No contexto, desenvolveu-se
o0 conceito de préxis (preferivel a pratica), para realgar sua politicidade critica (préatica
transformadora) (Chatelet, 1972; Vasquez, 1977. Bornheim, 1983), ao lado do conceito de
“pobreza politica” (Demo, 2006), para indicar a condicao de massa de manobra dos excluidos, a
destruicao do sujeito. No cenario nacional € comum a proposta de Saviani da “pedagogia historico-
critica” (2020), de inspiragao marxista, buscando preservar o legado libertario da educacgao (Corti
et alii, 2023).

No entanto, a teoria critica também € teoria, e, se for coerente, deve aceitar ser
desconstruida e reconstruida. Nem sempre é autocritica (Kellner, 1995. Pucci, 1995. Matos, 1989.
Wiggershaus, 2002. Therborn, 1972. Slater, 1978), foi sobranceira e elitista, embora tenha tido
mérito muito aclamado, também civilizatério, na academia, ao combater o positivismo (Adorno et
alii, 1972; 1970; 1970a). A critica pode ser um vicio supremacista, como tem sido na visao
eurocéntrica de ciéncia como botim particular (Poskett, 2022. Graeber & Wengrow, 2022), na
autodeterminacao iluminista que impede a autodeterminacdo de outros povos (Rosa, 2019), na
evangelizacao crista ou evangélica que se tem por exclusiva (excludente) (Roudinesco, 2022). Na
academia, criticos podem tornar-se um povo eleito, por se acharem acima da turba ignara, num
ato falho clamoroso, porque busca uma supremacia construida sobre pretensfes ideoldgicas
seletivas meritocraticas (Markovits, 2021. Sandel, 2020). Em geral, o desafio maior da critica é de
ser autocritica — a coeréncia da critica esta na autocritica: ninguém pode criticar e impedir de ser
criticado — no sentido de, por coeréncia, aceitar ser criticada, ainda que sempre via argumentacao
elaborada. Facilmente o critico se arma de uma couraca irdnica, tipicamente supremacista, porque
vé 0 outro como inferior, ndo como outro auténtico e diverso. Em geral, vemaos nos outros os
defeitos nossos, nem tanto do outro.

A critica negativista pode ser destrutiva, expondo muito mais as mazelas do préprio critico,
do que do criticado. Um exemplo forte é a “criacéo destrutiva” capitalista (Schumpeter, 2008), hoje
na boca dos empresarios neoliberais e decantada como pedagogia da produtividade e
competitividade, abusivamente destituida de autocritica. O sistema produtivo destréi a sociedade
e a hatureza como recurso privatizavel, para preservar a supremacia de uma elite que se tem por
“selecao natural”. Quando a ciéncia se oferece como desconstrutiva e reconstrutiva, o faz com
base na autoridade do argumento, nao do argumento de autoridade, aberto, critico autocritico, ja
gue ciéncia aberta (Cribb & Sari, 2010. Nielsen, 2012) supfe-se aberta a critica, ou seja,
autocritica (Demo, 2011). Por conta da autorreferéncia e da politicidade da ciéncia, é endémica a
tendéncia de criticar unilateralmente.

Contudo, pedagogia positiva é covarde porque evita se confrontar com os problemas,
postulando ingenuamente que este procedimento seja mais pedagégico. Muitos, entdo, condenam
avaliar, diagnosticar, ou esperam que o diagndstico s6 aponte lados positivos, metade da
realidade apenas. Questionar as avaliagfes e diagnosticos é pedagogicamente necessario,
porque, sendo ambiguos, precisam do escrutinio aberto da intersubjetividade alerta, mas é
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outra metade, por ser incbmoda, € ignorada. Por exemplo, o ldeb lida com o
conceito de “aprendizado adequado”, muito controverso; seria ingenuidade do
educador tomar isso ao pé da letra, e mais ainda que as cifras resultantes
expressem diretamente a realidade escolar. Dado é uma fabricacdo que tem a cara de seu
fabricante (Latour & Woolgar, 2013. Latour, 2013), € sempre discutivel, mas, mesmo assim, pode
ser usado, por conta e risco. Um dos fenbmenos mais marcantes da educacdo é a falta de
diagnéstico minimo escolar, o que faculta discursos faceiros sobre pedagogia da transformacao,
usando Paulo Freire como referéncia declamatoria, sem contato critico com a realidade escolar
(Demo & Silva, 2021). Em parte pelo menos, a pedagogia positiva se nutre dessa covardia: a
realidade escolar é gritantemente problematica — poucos aprendem bem, e, subindo nas etapas,
aprendemos sempre menos — sobretudo para os alunos mais pobres. Prefere-se, porém, decantar
a escola publica como patriménio da democracia ou algo assim, baluarte contra o neoliberalismo,
mas sem a retaguarda diagndstica. A escola publica é, sim, patriménio da sociedade, mas néo é
uma “maravilha” — é tipicamente a escola pobre para o pobre, com o agravante de que a melhor
escola que temos é publica, a federal, mas é pequeno-burguesa. Entéo, para néo ter o desgosto
de encarar tantas contradiges, € melhor ndo diagnosticar, como faria um paciente que, por medo
de céncer, ndo vai ao médico. A pedagogia positiva ndo é sé covarde; é ignorante. O que seria
mais favoravel ao neoliberalismo do que uma escola subserviente, na qual s6 os mais ricos
aprendem alguma coisa? O neoliberalismo néo prefere o estudante despreparado; prefere quem
sabe matemdtica; a razdo, porém, é competitividade e produtividade, ndo justica social. Saber
matematica, contudo, ndo implica ter consciéncia critica. Assim, o neoliberalismo conta com a
parceria efetiva da pedagogia positiva.

ENSINO

Um dos criticos mais contundentes do ensino foi Barthes, mais conhecido pela “morte do
autor” (1977), sobretudo em sua Aula inaugural de 1977 no Colégio de Franga (1996): avisou que
0 ensino morreu em maio de 68, porque 0s estudantes rejeitaram continuar imbecilizados na
escola. Como outras tiradas de Barthes — um tremendo enfant terrible — esta também contém
retorica critica, mas indica mudancas fundamentais na educacdo. A primeira percepcao
penetrante e profética foi que o ensino medieval, hierarquico, supremacista, missionario,
colonizador ruiu em maio de 68, ndo, porém, porque os professores tomaram juizo, mas porque
0s estudantes se rebelaram e rejeitaram os mestres manipuladores. A segunda percepcao hoje
em voga mais ainda é que o professor precisa estar a altura do aluno, o que inverte a expectativa.
O aluno é a razéo da escola, ndo o professor. Um dos vicios do ensino € sua supremacia: precisa
de um subordinado ou ignorante. E um vicio tipico eurocéntrico, da civilizagio superior que tem a
missdo civilizatéria de enquadrar as outras civilizagbes, por Obvio inferiores (Segato, 2021.
Graeber & Wengrow, 2022). A escola é, naturalmente, um retrato da sociedade, e muito mais em
discuss@es sobre o ensino, seu autoritarismo, manipulagao, politicagem, porque ai aparece o lado
incbmodo da educagdo: como manipulagdo, alienacdo. E podemos acrescer uma terceira
percepcédo atualissima: o professor precisa estar a altura das novas geracées, que visivelmente
reclamam da escola, sobretudo de seu atraso em termos das tecnologias digitais (Reich, 2020).
Professores desatualizados reclamam da nova geracdo como insolente, desatenta e
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criticos apontaram para mazelas da nova geracdo, como Twenge (2017) (“iGen:
por que as criancas de hoje estdo crescendo menos rebeldes, mais tolerantes,
menos felizes — e completamente despreparadas para a vida adulta...”); ou Turkle
(2011) (“Sozinhos juntos”); (2015) (Solicitando conversa); ou Rosen (2021) (iDisorder: entendendo
nossa obsessao com tecnologia...”). No entanto, é a geracao do futuro e precisamos cuidar dela,
ndo sO questionar. Lida com tecnologias digitais, quase sempre, melhor que os adultos. As
tecnologias digitais vieram para ficar, os alunos ndo vao deixar o celular (preferem deixar a
escolal), a escolarizacdo precisa incluir as tecnologias digitais (literacia ou letramento digital), com
todos os seus riscos e ambiguidades.

O acesso a informacao e a analitica digital terd impacto definitivo no ensino: para apenas
repassar conteudo curricular, plataformas digitais podem ser mais efetivas que o professor;
professor serd imprescindivel para o aluno como referéncia maiéutica mediadora, formadora, ndo
como referéncia instrucionista. A escola terd de se adaptar, ndo submissamente, mas como
capacidade de resposta adequada a novas pressdes. Sobretudo, a escola terd de estar a altura
das novas geracgdes, incluindo o desafio digital. A escola precisa merecer a atenc¢édo dos alunos —
ela diz que estes ndo se interessam, se distraem com o celular etc. Cabe perguntar: o que a escola
oferece, merece a atencao dos alunos? Diria enfaticamente que n&do! Barthes indica 0 movimento
gue quer fazer, agora como catedréatico do Colégio, em dire¢ao aos estudantes, que sao sua razéo
de ser. Quer ser Util, esta a servico, se compromete com parceria, ndo com hierarquia.

Muitos professores, contudo, mantém visdo antiguada conservadora do ensino, como
doutrinacdo eurocéntrica. A proposito, vale citar Stoco (2023:21), pesquisador num grupo de
estudiosos da educacgao publica, dedicado a “produzir conhecimento sobre a educagao publica no
estado de Sao Paulo em didlogo com as escolas...” (Corti et alii, 2023:11). O aporte de Stoco € o
capitulo 1, do livro organizado por Corti et alii (2023), interessando aqui a critica direta com que
analisa a escola publica. “A escola publica como a conhecemos é um projeto da visao liberal, do
ocidente, que sustenta uma concepc¢ao de sociedade e marca profundamente a ldade Moderna.
A ideia iluminista inicial foi transformar o modelo da catequese em agéncia social de formac&o dos
novos Estados-nagéao (principalmente no século XIX), que deveriam, inspirados pelas Revolugdes
Inglesa, Francesa e Norte-Americana, constituir o humano civilizado — em uma atualizagéo da
experiéncia ateniense do cidadao — organizado em republicas democraticas, o sonho institucional
contratualista de criar o governo de todos, para todos, em contraposicao aos regimes absolutistas
monarquicos” (Stoco, 2023:21-22). A escola publica que temos foi importada em contexto
colonialista supremacista tipico, contendo um tipo autoritario e excludente de ensino préprio da
“civilizagao” eurocéntrica, que sequestra para si o direito de domesticar “os outros” (civiliza-los),
constando no arsenal enorme da producédo da subserviéncia também o ensino escolar, que, em
geral, exemplificamos com os jesuitas (Stoco, 2023:23). “No Brasil, entre as décadas de 1960 e
1990, a escola publica se tornou o equipamento do Estado presente em todas as localidades, mas
a falta de investimentos proporcionais a empreitada levou aquele projeto de uma elite letrada —
remanescente dos tempos coloniais —a um processo de degradacdo que atinge: a arquitetura dos
prédios escolares, dos ginasios renascentistas as escolas de lata; a estrutura pedagdgica, da
escola modelo do Colégio Pedro Il ao 'depdsito de criangas’; e os seus professores, que passaram
de autoridades locais a proletarios de trabalho intermitente” (1d.:25). Chama de “escola dual que
sempre existiu no pais” (Ib.): uma escola para ricos e outra para os pobres — do centro e das
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s&0 0s mecanismos que modulam este processo” (Ib.).

O estudo da escola publica encontra uma instituicdo historicamente
referenciada e precisa compreender as disputas intestinas, sumariadas em trés: i)
sentido do publico — com a reconfiguracdo do papel do Estado, empurra-se o modelo republicano
e do espaco de formacdo comum para hova visao de gestdo publica neoliberal, tendo o privado
como referéncia; i) fundos publicos para a escola, vistos como curriculos, avaliacbes e
tecnologias, submetendo a gratuidade a seletividade, junto com a revisdo da laicidade (ensino
domiciliar e escola sem partido); iii) direito & educacéo, redimensionando a escola acessivel,
disponivel, aceitavel e adaptavel (direito humano a educac¢éo), a um modelo contratual (consumo)
de habilidades e competéncias que apequena a educacao, um direito de cidadania, ao direito de
aprendizagem (Id.:28). Embora a posi¢éo de Stoco, como todas as interpretagdes de fen6menos
histéricos tdo complexos, possa/deva ser discutida, contém visdo sintética muito pertinente da
historicidade da escola publica, suas peripécias e estruturas também contraditérias como
instituicdo social, disputas internas convulsionadas que expressam uma sociedade muito desigual.
O contexto histérico ndo pode ser determinista, que nao cabe cientificamente, ndo sé porgue nao
precisamos ser ventriloquos da civilizacdo eurocéntrica, mas sobretudo porque o fendmeno é
multifacetado demais para ser estilizado linearmente. Os termos sempre sdo ambiguos, como foi
a cidadania grega (uma aristocracia, na pratica), ou a conotacao publica da escola mantida pelo
Estado, ocultando exclus6es abominaveis (a escola federal € a melhor escola que o pais tem,
melhor que a privada e mais bem provida infraestruturalmente, indicando que somos capazes de
propor uma escola publica emancipatoria, mas a reservamos para uma pequena-burguesia), ou a
relac@o ensino-aprendizagem, quase sempre invertendo os valores (aprendizagem avassalada ao
ensino).

Na visdo de Stoco ouve-se a posicdo de Rosa (2109): a Europa achou a
“autodeterminacdo” como um dos icones do lluminismo e Revolugdes industrial, politica, cientifica
etc., mas a reservou s6 para si, como facilmente acontece com emancipados: podem nao tolerar
a emancipacgdo do outro (Freire, 1997). Este supremacismo esta no centro do neoliberalismo:
quando se tenta propor que o mercado livre individualista é a razdo da sociedade, sugerimos a
dualidade irreconciliavel entre uma elite que pode tudo e a multiddo que nao pode nada, como
algo natural, em geral no contexto da “selegao natural”: os mais ricos sao a selegédo natural; os
outros, os perdedores. A parte de cima civiliza a parte debaixo, ensina-lhe as boas maneiras,
define o lugar préprio subalterno, marca os valores da convivéncia social iniqua naturalizada,
ilumina ou esclarece as mentes néo letradas. Logo esta relacéo se petrifica e o civilizado define a
vida e a morte do incivilizado, pode evangelizar, doutrinar, excluir, humilhar, deformar, escravizar,
matar. Nao se pode reduzir a histéria do ensino europeu a uma deformacéo, porque dindmicas
tdo imensas ndo se enquadram em esquemas tao restritos, mas é preciso apontar o quanto o
ensino europeu foi e ainda é deformante e colonizador.

Ensinar é parte de toda sociedade minimamente organizada, constando na relagéo
geracional uma hierarquia entre os experientes e 0s inexperientes, quem sabe mais e quem sabe
menos, uma das razbes para as “iniciagdes” (Graeber & Wengrow, 2022). Embora hoje
critiquemos muito a meritocracia (Markovits, 2021. Sandel, 2020) porque camufla méritos
obscenos, pode haver nesta hierarquia um mérito geracional. Em termos familiares, é papel da
geracdo anterior cuidar da posterior, supondo que as familias funcionem minimamente,
estendendo-se ao nivel macrossocial. Naturalmente esta relacdo ndo € linear, tanto que pode
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conter contradicbes e confrontos lancinantes, como é ensinar em familia o
patriarcalismo, a guerra e o supremacismo entre 0s jovens, a manipulacdo
religiosa e a competitividade, a naturalizacdo das iniquidades sociais, a
subserviéncia como valor social fundante de uma sociedade autoritéria, ensinar
que a elite é a razdo da sociedade, ndo a populacdo. H4 sempre um lado operacional importante
do ensino: socializar os membros da sociedade, no sentido de Tiba (2007; 2007a) — imposicéo de
comportamentos normalizados, reprimindo os desviados, para que seja possivel a rotina social.
Rotina social é muito pouco para quem quer vida mais plena, mas ndo vivemos sem ela. Rotina
social é o produto principal do ensinador: ndo sé ensina a como se comportar para o “bem do
ensinado”, mas a como alinhar o comportamento dele ao do ensinador. Nao se ensina
emancipacado, porque €, fundamentalmente, uma autoria. Vindo esta de dentro, ndo pode ser
fabricada de fora, como o ensinador postula: quer ser a razdo da emancipagao do outro, ou seja,
mata-a no nascedouro. Mas emancipacgéo precisa de mediagédo: de educadores que cuidem da
autoria do outro, a exemplo da mée (Hrdy, 1999).

A ligacéo incestuosa entre ensino e aprendizagem precisa ser questionada. Seres vivos
aprendem como autores, ndo como marionetes. Também aprendem a obedecer, pois € preciso
em sociedade, mas a aprendizagem emancipatdria aposta na rebeldia da vida. “Ensinar a ser livre”
€ um projeto neoliberal autoritario, porque carrega a truculéncia da liberdade definida por outrem,
nao pelo candidato a emancipacao. “Ler a realidade” abriga a pretensao de ter leitura propria, ndo
a do outro (opressor), e por isso é, a rigor, uma “contraleitura”. Ensino ndo combina com
contraleitura; combina com amém, como é na Igreja: apdés duas horas de serméo instrucionista
cantamos “Amém!” Ensino € legado tipico religioso (até achamos que comega com os Jesuitas),
do velho profeta que pontifica sobre vida e morte dos fiéis, sendo ele porta-voz de Deus (na
verdade é ao inverso: Deus é mero porta-voz), o responsavel pelo povo eleito; este, contudo, é
um rebanho. Ensino, como ndo se liga a aprender, conta com a “conversdo”, uma lavagem
cerebral, uma epifania do além. O convertido, diz a lenda, tende a ser mais catélico que o Papa.
Mesmo assim, ha ensino e ensino: pode ser muito Gtil, ainda que, na histdria europeia, seja um
golpe institucionalizado, sobretudo.

E da politicagem da autoajuda impor a subserviéncia do ajudado, para que ndo deixe de
depender de quem ajuda. Todos precisamos de ajuda, pois somos limitados e naturalmente
conviventes. Mas ndo precisamos de dependéncia. Entre as mazelas do ensino esta a postulagédo
de que o ensinado depende do ensinador, tem a este como modelo, deve-lhe reveréncia. Ensino,
como relacdo hierarquica entre quem pode mais e quem pode menos, como sugerem Barthes
(1996) e Foucault (2000), abriga a propensdo manipuladora do profeta, oraculo, iluminado,
sacerdote ou pastor, que sempre sabem o que € melhor para o subordinado, sobretudo que deve
permanecer subordinado. Esta propensdo aparece na obsessdo pelo repasse de conteudo —
copiado para ser copiado — que apenas reafirma a “reproducao” escolar (Bourdieu & Passeron,
1975) da ordem vigente, empurrando o aluno para manipulado subalterno e impedindo que
desenvolva sua autoria. Esta condi¢é@o escolar é parte crucial do ensinador europeu, missiondrio,
colonizador e escravocrata, visivel, por exemplo, na bravata americana de povo eleito,
excepcional, destinado a conduzir o destino da humanidade, ensinando a esta a como viver. Hoje,
contudo, sabemos que o sistema socioecondmico americano teve origem escravocrata, como
mostra Hannah-Jones et alii, no The 1619 Project (2021), e se funda na drasticidade desigual da
“casta” (Wilkerson, 2021). Nao se trata de um povo “biblico”, mas “escravocrata”, o que se observa
cruamente no racismo estrutural americano. Na analise de Barthes, este ensino domesticador
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o]t:ontemporéneas morreu em maio de 1968 em Paris, quando os estudantes decidiram encerrar o
“’““ colonialismo escolar, ou o “império cognitivo”, na acepgao de Santos (2019). O
ensino que “salva” o aluno é resquicio inquisicional de uma civilizacdo
supremacista que detesta parceiros cidadaos e que foi aplicado cruentamente na
evangelizacdo dos indigenas do Novo Mundo. Embora ensino seja endémico na sociedade (é
parte fundamental da libido dominandi), ndo sendo vicio exclusivo europeu, nem tem alguma
origem (sempre existiu na relacdo social prepotente) (Graeber & Wengrow, 2022. Graeber, 2023),
os estudantes pedem outra condi¢ao escolar, de parceria, que vai ao ponto de tomar o aluno razédo
de ser no processo educacional. Estar a altura do aluno é o desafio, ndo ser seu preceptor. A era
em que os pais determinavam o futuro dos filhos cessou; agora € ao contrario, também porque a
nova geracao ndo simplesmente repete a anterior; pode interpor gap cada vez maior, que exige
da geracéo anterior esforco, contribuicdo, cuidado, dedicacdo muito maiores.

Ensino como autoajuda desvela a insidia dos manuais de autoajuda que prendem a vitima
num enredo externo comandado pelo coach, que decide o que é felicidade, autorrealizacao,
desenvolvimento. Embora se mantenha o nome em si adequado (autoajuda implicaria saber
ajudar-se, sair da dependéncia), a tramoia é ocultar sob sua fantasia libertaria manobras de
manipulacdo que roubam a identidade prépria autoral do ajudado. No entanto, em muitas livrarias,
0 espaco da autoajuda é o maior, o mais lucrativo, o0 mais visitado. Cumpre fungéo similar a da
escola, do aluno que a frequenta para aprender a depender.

(00

EDUCACAO E FORMACAO ALIENADA

A libido dominandi (Barthes usa a expressdo em sua Aula) (1996:6) é intrinseca a
sociedade e aos humanos, uma marca que ndo tem inicio discernivel, porque é estrutural. Ensino
€ uma de suas expressdes mais regulares e atavicas, embora ndo caiba ver apenas o lado
negativo, ja que poder, tendo dois lados, pede consideracdo de ambos, como, por exemplo, 0
contrapoder que os estudantes teriam exercido em maio de Paris para superar, entre outras
coisas, 0 ensino imbecilizante. O ensinador cai na tentacdo comum de que quer apenas o bem do
outro, tem a melhor das intengdes, quer sO ajudar. Ha contradicdo nisso porque, se quisesse de
fato o bem do outro, ndo perderia tempo em ensinar; proporia uma aprendizagem de parceria.
Observando o ambiente familiar, em familias razoavelmente bem-organizadas, os pais ndo podem
perder a autoridade, tanto quanto ndo podem ser autoritarios. Na familia acontece ndo sé a
reproducdo da vida, mas a gestacédo de novos membros, dos quais se espera contribuicdo criativa,
alternativa, pulsante na trajetéria evolucionaria, que, contudo, ndo se confunde com a selecéo
natural neoliberal (Dawkins, 1998). Em ambiente ndo autoritario é possivel que filhos desenvolvam
seu potencial incisivamente, de estilo emancipatério (a medida em que filhos vdo assumindo o
destino em suas maos, mesmo apenas relativamente), porque os pais se colocam na posicéo de
parceria igualitaria. Esta implica impor limites comportamentais (Tiba, 2007; 2007a), porque
necessarios em sociedade, mas sobretudo sustentar um estilo de formacgé&o autoral: o filho ndo
serd eco dos pais, mas uma personalidade propria e cooperativa.

Em psicologia, € comum a nocao de psicologia positiva, muito ligada a Seligman, entre
outros. Em livro de 2002, falava de “felicidade auténtica” e realizagcdo potencial duradoura
(Seligman, 2002), mas no livro de 2011, sob pressao critica insistente, usa o termo “florescer”
como “novo entendimento de felicidade” (Seligman, 2011). Em psicanalise dificilmente se falaria
de psicanalise positiva, porque a proposta é cooperar com o analisado para que conduza sua vida
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com autonomia, tendo no analista uma referéncia de apoio, ndo de dependéncia.
Sequer se usa a linguagem de resolver problemas, porque se entende que uma
vida sem problemas (positival) é alienacdo. E mais pratico saber lidar com os
problemas e, sobretudo, preferir problemas interessantes, instigantes, que nos
mantenham abertos para novas experiéncias realizadoras. Em educacéo critica, facilmente
ouvimos que respostas certas sao enganadoras, porque as grandes questbes da vida ndo tém
uma resposta certa, sem falar que, ao tentarmos enfrentar grandes problemas, arranjamos outros,
que sao parte da dindmica da vida como ela €, ndo positiva. Diriamos até que problema sem
tamanho é a pessoa que acha nao ter problema — esta muito iludida. Epistemologicamente,
consideramos que a ciéncia nao é positiva, pois € bem menos efetiva no que afirma, do que
naquilo que nega (modus tollens). E muito mais apropriada para buscar, desconstruir, contestar,
do que para oferecer solucgdes, que serdo, naturalmente, sempre parciais (Deacon, 2012). Assim,
poderiamos sugerir que a maior positividade (ou utilidade) da ciéncia é sua negatividade, que
Bachelard apanhou em sua “filosofia do ndo” (2009). Mesmo assim, ndo se duvida que ciéncia
seja util, sobretudo vinculada as tecnologias, embora hoje tenhamos consciéncia mais clara de
gue a ciéncia e tecnologia Uteis eurocéntricas sejam um projeto de dominagdo e escravatura.
Surpreendentemente, Lula, reunido em Paris para discutir o futuro do Planeta, soltou uma
mensagem muito significativa: a Revolugdo Industrial € um troféu europeu apenas, que hoje
vemos como paranoia autodestrutiva (Misiaszek, 2018). A emancipacdo europeia, mailscula,
redundou na colonizacao e escravatura do Novo Mundo (indigenas) e dos africanos (negros),
reservando-lhes a subalternidade minascula.

Sempre foi parte fundamental, fundante mesmo, dessa supremacia “ensinar” como
pontifice, como dono da verdade, como decisor do futuro alheio, como preceptor, como oraculo
divino, no contexto da “mission civilisatrice” (https://en.wikipedia.org/wiki/Civilizing_mission). Esta
missdo € bem mais visivel nos EUA (fazem parte, porém, do eurocentrismo), que incorporaram a
arrogancia afoita de serem o modelo de democracia, economia, sociedade, hoje negado
frontalmente, por exemplo, por Desmond (2023) em seu texto impactante Poverty, by America
(Pobreza, a la Americana — sdo 0 pais mais rico com mais pobres no mundo); ou por Hannah-
Jones et alii (2021) que revelam ser o projeto americano aquele de 1619 (ano em que chegaram
0S primeiros escravos ao pais), intestinamente colonialista e escravocrata; ou por Wilkerson
(2021) que retoma o conceito de casta indiano para aplica-lo aos americanos, tamanha é a
segregacao racista. Este ambiente supremacista doentio esta por tras do ensino como teologia,
autoajuda, salvacionismo, como se fosse atividade divina, quando € um restolho eurocéntrico.
Muitos hoje, embora com exageros (Roudinesco, 2022), reconstroem sua interpretacdo historica
do lluminismo e Revoluc¢éao Industrial, também das interpretacdes dominantes ufanistas ou mesmo
marxistas unilaterais, para dar conta de realidades mais complexas, sobretudo com histérias
proprias bem diversas (Graeber & Wengrow, 2022. Graeber, 2023. Segato, 2021) e propostas
alternativas democratas e republicanas. N&o ha interesse em reavivar o ensino autoritario da
teologia jesuitica colonialista, que teve enorme impacto negativo no Brasil. Nao vejo, contudo,
como adequado mudar o canone colonial pelo decolonial, porque persistimos em canone. Mas
considero necessario mudar de canone, buscando uma formulacdo ndo candnica. Algumas
andlises do século 19 nado consideraram adequadamente questdes hoje em foco, como a
diversidade, o patriarcalismo, as minorias e sequer isto precisa ser visto como defeito irreparavel,
como na teoria marxista, mas apenas como tributo a autorreferéncia da época. Outras analises
sdo bem mais problematicas, como do evolucionismo interpretado como projeto eurocéntrico
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oR0 Perspectivas (Dawkins, 1998), como selecdo natural ideologizada neoliberal. Posta em termos

civilizatérios, propbe-se que a civilizagdo eurocéntrica é o modelo, a prépria
selecdo natural, valendo isso para a classe mais rica, razdo pela qual é mérito
supremacista. Na teoria evoluciondria, como teoriza¢do aberta, ndo como canone,
selecdo natural referéncia a capacidade de seres vivos de se adaptarem ao ambiente de modo
autopoiético (ndo como mero objeto que sofre influéncia), sendo alguns mais exitosos que outros.
N&o cabe retirar dai a europeizacdo do conceito. E importante, entdo, desconstruir o pano de
fundo colonialista do ensino escolar.

Retomando Stoco (2023:21), esta por tras deste ensino a visdo liberal ocidental do
supremacismo, que lhe daria o direito de iluminar os ignaros via libertacdo definida de fora. Lembra
Stoco que a ideia iluminista inicial era transformar a catequese em agéncia social, ndo, contudo,
igualitaria, mesmo nas republicas indigenas dos jesuitas, porque a dualidade sempre foi sua
marca definitoria. Esta dualidade é parte intrinseca da civilizagéo (contra os barbaros, que sempre
sao os outros), resultando disso a segregacédo escolar: uma escola dos ricos, outra dos pobres;
0s ricos privatizam sua escola; os pobres se contentam com a publica. A perversidade € intrinseca,
também em suas contradi¢cdes: o ensino privado, pedagogicamente muito inadequado, é efetivo
no sentido pragmatico (aprova nos vestibulares preferenciais); no ensino publico ha uma escola
dos nobres, a federal, a melhor escola do pais, mas pequeno-burguesa, elitista. Esta situagéo
indicaria que o instrucionismo é de todos, da direita e da esquerda, bem como a busca por
educacéo privilegiada. Indica sobretudo o quanto € dificil libertar-se do colonialismo escravista,
como afirma Theodoro (2022). Por tras do ensino esta um atavismo caduco, patriarcalista,
segregativo, que marca profundamente a pequena-burguesia que adora ensinar, ndo porque
tenha compromisso libertario com os alunos, mas como marionete ou teéloga da burguesia, numa
posi¢cdo ndo muito distinta da do capitdo do mato no escravismo.

Mesmo assim, ensino é parte, porque a sociedade, mesmo se fosse igualitaria, ndo elimina
as clivagens de poder; a libido dominandi ndo se extirpa; se gere. Abominavel é o ensino como
volupia, encantamento com a dominagdo sobre o néscio, supremacia civilizatoria. E preciso reler
a histéria colonialista e escravocrata (Gomes, 2020; 2021; 2022), buscando o olhar da Senzala,
ndo da Casa Grande. Sobretudo, cumpre reconhecer que ensino é o que temos de mais inGtil na
escola (Demo & Silva, 2021. Teixeira, 1994).

QL

CONSIDERACOES FINAIS

Estamos buscando outra escola. Por ironia, consta na BNCC, mesmo como ato falho tipico,
quando pede a “recriagao da escola” (2018:462). Nao é crivel; é bravata. Mas ouviu o galo cantar.
Uma das razdes para buscar outra escola é superar o esnobismo do ensino na escola, uma
entidade feita para “ensinar”, néo para “aprender”. Até hoje, a escola néo é do aluno — no sentido
de ele ser a razdo da escola, tal qual o filho é a razéo da familia — é do professor, do diretor, do
prefeito. A escola ndo é uma instituicdo dedicada a aprendizagem do aluno, sua formacéo integral
e interdisciplinar, inteirica, holista. Atividades de aprendizagem nunca foram seu foco; so6
atividades de ensino. Repassar o curriculo é que conta, completando sua misséo. Se os alunos
aprendem n&o é exigido, apenas se supde, uma vez dado o ensino. Enorme mentira escolar para
a grande maioria dos alunos mais pobres, excetuando-se dois casos: da escola privada, que,
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mesmo tendo uma proposta pedagdgica neoliberal retrégrada, € efetiva para
passar nos vestibulares preferenciais; da escola federal, a melhor escola do pais,
publica por sinal, por surpresa ou por contradicdo, mas com cobertura de 1%,
seletiva, pequeno-burguesa. Nao estamos sabendo retirar a escola do passado
colonialista escravocrata, e esta dificuldade é azedada sobremaneira pela mania do ensino.
Ensino sempre havera, mas ndo pode ser mania. A melhor parte da escola é a chance de aprender
como autor, pela qual é possivel desenhar chances emancipatorias. Até hoje, a escola gira em
torno da aula de 50 minutos, uma inutilidade clamorosa, ja que, se estivermos interessados em
contribuir para a formagéao do aluno, ndo em sua domesticagdo, 50 minutos s6 servem a aula do
professor. O aluno persiste vitima de aula (Demo, 2017).

Para aprender, o aluno precisa ler, estudar, pesquisar, elaborar, argumentar e tais
atividades de aprendizagem (Demo, 2018) ndo constam na didatica escolar; consta, sim,
enfaticamente, repassar o curriculo. Deste cuida-se religiosamente. A escola € uma entidade
alienigena (foi imposta de fora) e alienada (feita para domesticar). Ensinar é a arma principal da
exclusdo escolar, ao lado da pobreza de grande parte dos alunos. A fungdo docente é de estar a
altura do aluno — este como parametro — como mediador solicito. Quem é mediador solicito,
obsequioso, ndo ensina; aprende junto.

Educacdo como ensino é um projeto eurocéntrico colonizador, desrespeitoso do aluno e
da historia — este ensino morreu em maio de 68. O professor agarrado ao ensino ndo toma o aluno
a sério, nunca esteve a altura do aluno, ndo o merece. A relacdo pedagdgica entre professor e
aluno (pais e filhos) ndo é de um lado por cima, outro por baixo, mas de parceria rival e cooperativa,
complexa. O que energiza esta relacdo no professor € por-se a altura do aluno, cuidar da autoria
dele, de sua emancipacéo, de seu desenvolvimento. Curriculo € instrumento, meio, que precisa
ser desconstruido e reconstruido, ndo ensinado. Sobretudo aluno é a razao do professor, ndo o
contrério.
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